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Пояснительная записка
Федеральный государственный стандарт дошкольного образования определяет целевые ориентиры – социальные и психологические характеристики личности ребенка на этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания. Так же речь включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, творчества в следующие целевые ориентиры:
- активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх; способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты;
- может фантазировать вслух, играть звуками и словами;
- проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и далеких предметов и явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей;
- обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и культурном мире, в котором он живет.
По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не может быть достигнут без освоения речевой культуры.
Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту.
В настоящее время в нашем МДОУ реализуется образовательная программа в основе которой лежит примерная образовательной программы «От рождения до школы» под редакцией Н.Е.Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. В связи с нарастающей тенденцией появления в массовых садах большого количества детей с нарушениями речи различной степени тяжести, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР, ЗРР, дизартрия), отсутствие специализированных МДОУ шаговой доступности с одной стороны и принятие новых федеральных образовательных стандартов дошкольного образования предусматривающих возможность организации и создания специальных условий для детей имеющих ограниченные возможности здоровья с другой стороны, есть необходимость в функционировании для таких детей логопункта в МДОУ. Анализ организационной и содержательной сторон деятельности логопункта выявляет, что при чёткой организации логопункт может обладать высокой эффективностью коррекционного, профилактического воздействия,  разнообразием в выборе средств и играет важную роль в речевой и общей подготовке детей к школе. Он в определённой степени синтезирует элементы работы логопеда детской поликлиники и дошкольной логопедической группы для детей с нарушениями речи, имеет при этом определённую специфику работы. Модель логопункта органично вписывается в систему ДОУ любого типа, результативна и малозатратна.
Если рассматривать специфику работы логопедического пункта, то можно отметить следующее:
1. В течение года логопед работает с 25 детьми. Т.е. ведется достаточно интенсивная работа.
2. Основной контингент – дети с достаточно разноплановыми проблемами речевого развития (есть дети с дизартрией, дислалией, ФФНР, ОНР III-IV ур.).
3. Преимущественно подгрупповая, индивидуальная формы занятий.
Программа составлена в соответствии с: - Федеральный закон «Об образовании в РФ» от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ,

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте РФ 14 ноября 2013 г. № 30384),

- Письмо Министерства образования и науки РФ и Департамента общего образования от 28 февраля 2014 года № 08-249 «Комментарии к ФГОС дошкольного образования»,

- Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации «О соблюдении организациями, осуществляющими образовательную деятельность, требований, установленных федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования» от 10.01.2014г. № 08-5,
- Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»(Зарегистрировано в Минюсте России 26.09.2013 № 30038),

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 г. Москва от «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (Зарегистрировано в Минюсте России 29 мая 2013 г. № 28564),

- Закон Ямало-Ненецкого автономного округа от 27 июня 2013 года №55-ЗАО "Об образовании в Ямало-Ненецком автономном округе",
- Устав МДОУ «Детский сад «Росинка» г. Надыма,
- Положением  о логопедическом пункте МДОУ «Детский сад «Росинка».

I.  Целевой раздел

1.1. Цель рабочей программы: систематизация коррекционной работы в условиях логопункта, оказание комплексной помощи детям с ОВЗ в освоении основной образовательной программы дошкольного образования.
Задачи:

1. Способствовать сохранению и укреплению здоровья воспитанников с ОВЗ.
2. Осуществлять систематическое, диагностическое отслеживание уровня актуального психофизического и речевого развития у детей с ограниченными возможностями здоровья.

3. Обеспечивать дифференцированный и индивидуальный подход коррекционно-педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья.

4. Создать необходимые условия для достижения успеха в проведении коррекционно-образовательной работы с учётом возрастных и индивидуальных особенностей детей с ограниченными возможностями здоровья, способствующие успешной социализации, гармоничному включению в коллектив сверстников.

5. Развивать физические, интеллектуальные, нравственные, эстетические и личностные качества воспитанников с использованием современных образовательных технологий.  

6. Способствовать формированию предпосылок универсальных ученых действий у воспитанников.

7. Создать единое информационное пространство всех субъектов педагогического процесса для обеспечения полноценной коррекционной работы в ДОУ и семье.

8. Способствовать обеспечению современной развивающей предметно-пространственной среды, комфортной как для детей с ОВЗ, их родителей (законных представителей)и педагогического коллектива.
Цель коррекционной работы в условиях логопункта: коррекция нарушений звукопроизношения и недостатков в формировании фонематической стороны речи.
Задачи коррекционной работы в условиях логопункта:
· Развитие артикуляционной и мелкой моторики, просодических компонентов.
· Развитие речевого дыхания.
· Постановка звуков и ввод их в речь.
· Развитие и совершенствование фонематических процессов: анализа, синтеза, восприятия и представлений. 
· Создание предпосылок (лингвистических, психологических) к полноценному усвоению общеобразовательной программы по русскому языку в школе, профилактика психологических трудностей, связанных с осознанием речевого дефекта.
· Уточнение слухопроизносительных дифференцировок фонем.
· Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование связного высказывания в процессе работы над фонетико-фонематической стороной речи.
· Профилактика нарушений письменной речи.
· Развитие      психических функций:     слухового     внимания, зрительного   внимания,   слуховой  памяти, зрительной   памяти, логического мышления, пространственной ориентировки в системе коррекционной работы, направленной на устранение фонетико-фонематического недоразвития у детей старшего дошкольного возраста. 

При составлении Программы коррекционно-развивающей работы с детьми с речевыми нарушениями основными ориентирами явились:

– формирование личности ребенка с использованием адекватных возрасту и физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания; 

– создание оптимальных условий совместного обучения детей с ОВЗ и их нормально развивающихся сверстников с использованием адекватных вспомогательных средств и педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, педагога-психолога, учителей-логопедов, учителя-дефектолога; 

– личностно-ориентированный подход к организации всех видов детской деятельности и целенаправленное формирование ориентации в текущей ситуации, принятие решения, формирование образа результата действия, планирование, реализацию программы действий, оценку результатов действия, осмысление результатов.

1.2.Принципы построения коррекционной работы в условиях логопункта

Организация коррекционной работы строится на следующих принципах:

• Принцип индивидуального подхода  предполагает всестороннее изучение воспитанников и разработку соответствующих мер педагогического воздействия с учетом выявленных особенностей (выбор форм, методов и средств обучения и воспитания с учетом индивидуальных образовательных потребностей каждого ребенка);

• Принцип поддержки самостоятельной активности ребенка (индивидуализации). Важным условием успешности коррекционной работы является обеспечение условий для самостоятельной активности ребенка. Реализация этого принципа решает задачу формирования социально активной личности, которая является субъектом своего развития, а не пассивным потребителем социальных услуг;

• Принцип социального взаимодействия предполагает создание условий для понимания и принятия друг другом всех участников образовательного процесса с целью достижения плодотворного взаимодействия на гуманистической основе;

• Принцип междисциплинарного подхода. Разнообразие индивидуальных характеристик детей требует комплексного, междисциплинарного подхода к определению и разработке методов и средств воспитания и обучения. Специалисты (воспитатель, учитель-логопед, педагог- психолог, учитель-дефектолог др.), работающие с детьми с ОВЗ регулярно проводят диагностику детей и в процессе обсуждения составляют образовательный план действий, направленный как на конкретного ребенка, так и на группу в целом;

• Принцип вариативности в организации процессов обучения и воспитания предполагает наличие вариативной развивающей среды, т. е. необходимых развивающих и дидактических пособий, средств обучения, безбарьерной среды, вариативной методической базы обучения и воспитания и способность учителя-логопеда использовать разнообразные методы и средства работы, как по общей, так и специальной педагогике;

• Принцип партнерского взаимодействия с семьей. Усилия учителя-логопеда будут эффективными, только если они поддержаны родителями, понятны им и соответствуют потребностям семьи. Задача специалиста — установить доверительные партнерские отношения с родителями или близкими ребенка, внимательно относиться к запросу родителей, к тому, что, на их взгляд, важно и нужно в данный момент ребенку, договориться о совместных действиях, направленных на поддержку ребенка.

Направления коррекционной работы в условиях логопункта
               Коррекционная работа учителя-логопеда включает в себя взаимосвязанные направления, которые отражают её основное содержание:

• диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ограниченными возможностями здоровья, проведение их комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию им психолого-медико-педагогической помощи в условиях логопункта;

• коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания образования и коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей с ограниченными возможностями здоровья в условиях образовательного учреждения; способствует формированию предпосылок универсальных учебных действий у воспитанников (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных);

• консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья и их семей по вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников;

• информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса — воспитанниками (как имеющими, так и не имеющими недостатки в развитии), их родителями (законными представителями), педагогическими работниками. 

	Нарушения устной речи
	Направления коррекционной

работы

	ФНР
	- коррекция звукопроизношения

	ФФНР
	- развитие фонематического

восприятия;
- совершенствование слоговой

структуры слов;
- коррекция звукопроизношения.

	ОНР III-IV ур
	- развитие фонематического

восприятия; 

-развитие лексико-грамматического 

восприятия;
- совершенствование слоговой

структуры слов;
- коррекция звукопроизношения.


1.3. Значимые характеристики особенностей развития детей старшего дошкольного возраста в том числе особенности детей с нарушениями речи.
Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет.
На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою речь с речью взрослых, дошкольник может обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года жизни свободно использует средства интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в зависимости от ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами и т.п.). Дети начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, многозначные слова. Словарь детей также активно пополняется существительными, обозначающими названия профессий, социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т.д.); глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, отражающими качество действий, отношение людей к профессиональной деятельности.
Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и повествовательном монологах способны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения.
Круг чтения ребенка 5–6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей страны. Малыш способен удерживать в памяти большой объем информации, ему доступно чтение с продолжением. Дети приобщаются к литературному контексту, в который включается еще и автор, история создания произведения. Практика анализа текстов, работа с иллюстрациями способствуют углублению читательского опыта, формированию читательских симпатий.
К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об окружающем, которые получают благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и экспериментировать. Отсутствует точная ориентация во временах года, днях недели. Дети хорошо усваивают названия тех дней недели и месяцев года, с которыми связаны яркие события.
Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20–25 мин вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен действовать по правилу, которое задается взрослым.
Объем памяти изменяется не существенно. Улучшается ее устойчивость. При этом для запоминания дети уже могут использовать несложные приемы и средства (в качестве подсказки могут выступать карточки или рисунки).
В 5–6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет ребенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений. К наглядно-действенному мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без практических проб выявить необходимые связи и отношения.
Возрастные особенности детей  от 6 до 7  лет.
 В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребёнка, болезнь, трудоустройство. Игровые действия детей становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому.  Продолжает развиваться восприятие, образное мышление. Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации. Развивается воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой.
Внимание дошкольников становится произвольным, время произвольного сосредоточения достигает 30 минут. Продолжают развиваться все компоненты речи,  диалогическая и некоторые виды монологической речи. Расширяется словарь. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные. В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст:  ребёнок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.
Характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием (ФФНР),
и ОНР III-IV ур.уровнем речевого развития
       Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) – это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.
   В речи ребёнка с ФФНР отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками. Определяющим признаком является пониженная способность
к анализу и синтезу.
   Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов восприятия звуков речи.
    К ОНР III-IV ур. уровня отнесены дети с остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой системы.
    Для детей данного уровня типичным является несколько вялая артикуляция звуков, недостаточная выразительность речи и нечёткая дикция.
   Незавершённость формирования звуко-слоговой структуры, смешение звуков, низкий уровень дифференцированного восприятия фонем являются важным показателем того, что процесс фонемообразования у детей не завершен.
   Коррекционно-развивающая работа с ФФНР иОНР III-IV ур.  строится с учетом особенностей психической деятельности детей. Таким образом, логопедическое воздействие органически связано с развитием у дошкольников внимания, памяти, умения управлять собой и другими психическими процессами.
   Исходя из неоднородности состава детей на логопункте (с ФФНР иОНР III-IV ур.), обусловленной различной этиологией нарушения, важно в результате обследования дифференцированно оценить степень отставания в усвоении учебного материала, также следует учитывать программные требования данного возраста.
1.4. Целевые ориентиры на этапе завершения программы дошкольного образования

К семи годам ребёнок:

·  овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;

· ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;

· ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам;

· ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности;

· у ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;

· ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;

· ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребенок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.

Планируемыми результатами  коррекционно - развивающей работы с детьми  имеющими нарушения речевого развития  в условиях логопункта, является:  
правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;
· четко дифференцировать все изученные звуки;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
· производить элементарный звуковой анализ и синтез;
· находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
· различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, чтении стихов. 

II. Содержательный раздел программы.
2.1. Формы, методы  и средства реализации Программы с учётом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов.
Форма организации обучения – подгрупповая и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками по всем направлениям развития является игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие остается одной из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи при максимальном использовании игровых форм в рамках каждого занятия.
 В соответствии с СанПином продолжительность подгрупповых занятий 6-го года жизни 25 минут, с детьми 7-го года жизни 30 минут. Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, поставленными рабочей программой. Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября.  Логопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по расписанию, составленному учителем-логопедом. По договоренности с администрацией МДОУ и воспитателями групп логопед может брать детей со всех занятий, т.к. в расписании образовательной деятельности нет времени, специально отведенного для занятий с логопедом. Расписание занятий с логопедом составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению общеобразовательной программы и предоставить возможность родителям при необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую половину дня.
Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, по 7 человек.
Продолжительность занятий с детьми:    ФНР – до 6 месяцев; ФФНР и ФНР– 1 год;  ОНР III-IV ур. – 1-2 года.
Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка.
   Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут.
   ФНР – 2  раза в неделю;
   ФФНР  – 2   раза в неделю;
   ОНР  III-IV ур.р – 2-3 раза в неделю.
Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена индивидуальными особенностями детей.
Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции.
На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребёнок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий.
Индивидуальная работа по коррекции и развитию речи строится по следующим основным направлениям:
· совершенствование мимической моторики.
· совершенствование статической и динамической организации движений (общая, мелкая и артикуляционная моторика).
· развитие артикуляционного и голосового аппарата;
· развитие просодической стороны речи;
· формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов;
· уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой стороны речи;
· формирование грамматической и синтаксической сторон речи;
· развитие диалогической и монологической речи.
Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником МДОУ включает те направления, которые соответствуют структуре его речевого нарушения.

2.2.Перспективное планирование индивидуальной работы с детьми страдающими
фонетико-фонематическим недоразвитием речи
	Постановка произношения звуков
	Введение поставленных звуков в речь
	Речевой материал

	Диагностика речевых и неречевых функций ребенка
	I этап
Цель: постановка логопедического заключения, изучение уровня развития психических процессов, уровня речевого развития.
Учителя- логопеды проводят обследование с 1по 15 сентября и 15 по 25 мая.
• Исследование неречевых психических функций;
•Сбор анамнестических данных;
•Обследование состояния звукопроизношения, речи в целом.

	Диагности-ка по

Фотековой

	Формирование артикуляторной базы
	II этап

Цель: формирование артикуляторной базы, развитие и совершенствование сенсомоторных функций, психологических предпосылок и коммуникабельности,  готовности к обучению.
• развитие органов артикуляции;
•развитие слухового внимания и слухового контроля;
•развитие звукового восприятия

	Артикуля-ционные упражнения. 

Упражне-ния и

задания для

развития

 психичес-ких 

процессов.

	Постановка звуков
	III этап
Цель: постановка звука (изолировано).
•коррекция дефектов произношения;
• формирование полноценных фонетических представлений (на базе развития фонематического восприятия) и совершенствование звуковых обобщений в процессе упражнений в звуковом анализе и синтезе;
•развитие психических функций;
•развитие мелкой моторики, органов артикуляции.
	Составляет-ся 

из правильно 

произноси-мых 

звуков

	Продолжение постановки звука, отработка звука
	IV этап
Цель: закрепление звука в речи.
•коррекция дефектов произношения;
•развитие психических функций;
•развитие мелкой моторики, органов артикуляции.

	Насыщает-ся 
вновь 
поставлен-ным звуком. Из упражнений

исключаются 

звуки близкие к поставлен-ному (например закрепляе-тся л исключаются л', если ребенок не

 произносит р, р', то и они)

	Дифференциация звуков сходных по звучанию
	V этап
Цель: различать и четко произносить звуки схожие по звучанию.
•коррекция дефектов произношения;
•развитие психических функций;
•активизация и расширение словарного запаса;
•развитие мелкой моторики, органов артикуляции.

	Насыщает-ся 

Дифферен-цируемыми

звуками и 

закрепляе-мым

звуком. Из

упражнений 
исключаются 
близкие, еще не

отработан-ные звуки.

	    Далее все этапы будут повторяться для новых звуков, которые берутся для закрепления в зависимости от быстроты их постановки. При этом предусматривается постепенное усложнение форм звукового анализа. Речевой материал, на котором проводится закрепление поставленного звука и развитие звукового анализа, с введением новых звуков будет все больше и больше расширяться. В таком распределении учебного материала осуществляется, прежде всего, единство развития произношения и звукового анализа на основе чего преодолеваются и специфические отклонения в письме, связанные с недостатками фонетической стороны речи. В системе выдерживаются принципиально важные положения: поочередное включение в работу звуков одной фонетической группы; одновременность в работе над звуками разных фонетических групп.

Общее количество часов – 36        
Количество часов указанных в программе примерное и может варьироваться в зависимости от речевого дефекта и степени усвоения материала детьми.
Форма проведения занятий – индивидуальная и подгрупповая (не более 6 человек).
Периодичность – 2 раза в неделю – подгрупповая, 2 раза в неделю - индивидуальная.



Тематическое планирование подгрупповых логопедических занятий для детей  с ФФНР и нарушением звукопроизношения.
	Недели
	Занятия
	Темы коррекционно- развивающей
работы
	Содержание коррекционно-развивающей работы
	Программное 
содержание 
коррекционно-

развивающей

 работы

	Сентябрь

	I
	Фронтальное обследование

	II
	

	1 этап (диагностический)

	III
	1
	Сбор анамнеза, данных о раннем развитии, перенесенных 

заболеваниях. Раннее речевое развитие. Исследование 

неречевых психических функций. Состояние звукопроизношения. 
Анатомическое строение артикуляционного аппарата. 

Речевая моторика. Состояние дыхательной и голосовой 

функций. Особенности динамической стороны речи. Воспроизведение
 звукослоговой структуры слова. Состояние фонематического восприятия (слухопроизносительной дифференциации звуков речи). Состояние
 фонематического анализа и синтеза. Исследование понимания речи (импрессивной). 

Исследование лексики и грамматического строя экспрессивной речи.
 Состояние связной речи. 

Логопедическое заключение.

	
	2
	

	II этап (подготовительный)

	IV
	3
	Развитие внимания.
	Игровые упражнения: «Найди отличия», «Корректор», «Чего не хватает» , «Найди спрятанные предметы»
	Развивать внимательность, воображение. 

Формировать у 

Детей усидчивость, стремление 

доводить начатое

 до конца. Вызвать 

интерес к занятиям.

	
	4
	Развитие операций сравнения и вывода.
	Игровые упражнения: «Сравни геометрические фигуры», «Логические пары»
	Учить сравнивать 

предметы и делать выводы на основе  сравнения, Развивать наблюдатель-ность, Учить делать умозаключения. 

Расширять словарный 

запас детей. 

Активизировать 

речь детей.

	Октябрь

	I
	5
	Формирование артикуляционной базы звуков
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика:«Сказ-ка о веселом язычке».
Дыхательная гимнастика.
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции. 

Формировать 

навыки 

правильного 

дыхания. Общее 

развитие речевого

аппарата. 

Развивать мелкую

 моторику рук. 

Закрепить 

положение 

органов 

артикуляции. 

Вызвать интерес

 к логопедическим 

занятиям.

	
	6
	Формирование артикуляционной базы звуков
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика:

«Сказка о ветерке». «Сказка о весёлом язычке»
Мимическая гимнастика.
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции. 

Общее развитие 

речевого аппарата.

 Развивать мелкую

 моторику рук. 

Развитие 

мимики. Закрепить 

положение 

органов 

артикуляции. 

Вызвать интерес 

к логопедическим 

занятиям.

	II
	7
	Формирование артикуляционной базы звуков
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
Мимическая гимнастика.
Пантомимическая игра:«Приветст-вие»
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции.

Общее развитие 

речевого аппарата.

 Развивать мелкую

 моторику рук и 

общую моторику. Развитие мимики.  Развивать 

невербальные 

средства 

общения. 

Закрепить 

положение 

органов 

артикуляции. 

Вызвать интерес

 к логопедическим

 занятиям.

	
	8
	Формирование артикуляционной базы звуков
	Пальчиковая гимнастика.
Дыхательная гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции. 

Общее развитие 

речевого аппарата.

 Развивать мелкую

 моторику рук. 

Закрепить 

положение 

органов 

артикуляции. 

Выработать 

навыки правильного

 дыхания. 

Вызвать интерес 

к логопедическим 

занятиям.

	III этап (постановка звука)

	III
	9
	Постановка звука (по подражанию)
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
Звукоподражательные игры и упражнения
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции.

Развивать 

мелкую моторику

 рук. Развивать

внимание, 

память. 

Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	
	10
	Постановка звука (по подражанию)
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
Звукоподражательные игры и упражнения
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции.

Развивать мелкую

 моторику рук. 

Развивать 

внимание, 

память. 

Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	IV
	11
	Постановка звука (по подражанию)
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
Звукоподражательные игры и упражнения
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции.

Развивать мелкую

 моторику рук. 

Развивать 

внимание, 

память. 

Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	
	12
	Постановка звука (механическим или смешанным способом)
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции. 

Развивать мелкую

 моторику рук. 

Развивать 

внимание, 

память. 

Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	Ноябрь
IV этап (автоматизация звука)

	I
	13
	Закрепление звука (изолировано)
	Пальчиковая гимнастика.
Артикуляционная гимнастика.
Звукоподражатель-ные игры и упражнения
Закрепление звука
	Учить детей 

следить за 

правильным 

положением 

органов 

артикуляции.

Развивать 

мелкую моторику

 рук. 

Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	
	14
	Закрепление звука в слогах
	Пальчиковая гимнастика.
Звукоподражатель-ные игры и упражнения
Закрепление звука в слогах
	Учить детей

Контролировать

 артикуляцию. 

Развивать 

слуховую и 

зрительную 

память.  

Развивать 

мелкую 

моторику рук. 

Вызвать интерес

 к логопедическим

 занятиям.

	II
	15
	Закрепление звука в слогах
	Пальчиковая гимнастика.
Звукоподражатель-ные игры и упражнения
Закрепление звука в слогах
	Отработка 

навыков правильного
звукопроизно-шения. Развивать 

воображение. 

Развитие 

мелкой 

моторики. 

Воспитывать 

отзывчивость.

	
	16
	Закрепление звука в словах
	Пальчиковая гимнастика. Звуко-подражательные игры.  
Закрепление звука в слогах
	Учить детей

 контролировать 

собственную 

речь. 

Закрепить артикуляцию звука. Развивать

 подвижность 

артикуляционного

 аппарата. 

Воспитание 

усердия.

	III
	17
	Закрепление звука в словах
	Пальчиковая гимнастика. Звукоподражательные игры.  
Закрепление звука в слогах
	Учить детей

Контролировать

 собственную 

речь. 

Закрепить артикуляцию звука. Развивать

 подвижность 

артикуляционного аппарата. 

Воспитание

усердия.

	
	18
	Закрепление звука в словосочетаниях
	Пальчиковая гимнастика. Звукоподражательные игры.  
Закрепление звука в словосочетаниях.
	Учить детей

 контролировать 

собственную 

речь. Закрепить 

артикуляцию 

звука. Развивать 

слуховое 

внимание. 

Воспитывать

Доброту.

	Декабрь

	I
	19
	Закрепление звука в словосочетаниях
	Пальчиковая гимнастика. Звукоподражательные игры.  
Закрепление звука в словосочетаниях.
	Учить детей

Контролировать

 собственную 

речь. Закрепить 

артикуляцию 

звука. Развивать 

слуховое 

внимание. 

Воспитывать 

Доброту.

	
	20
	Закрепление звука в предложениях
	Игры на развитие слухового внимания.
Закрепление звука в предложениях
	Учить детей

 контролировать 

собственную 

речь. Закрепить 

артикуляцию 

звука. Развивать

 слуховое 

внимание. 

Воспитывать 

доброту

	II
	21
	Закрепление звука в чистоговорках
	Игры на развитие слухового внимания.
Закрепление звука в чистоговорках
	Учить детей

 контролировать 

собственную 

речь. Закрепить 

артикуляцию 

звука. Развивать 

слуховое 

внимание. 

Воспитывать 

уверенность в

своих силах.

	
	22
	Составление предложений с использованием изучаемого звука
	Пальчиковая гимнастика
Составление предложений.
Проговаривание составленных предложений
	Закрепить 

правильное 

произношение

 звука в

предложениях. 

Развитие мелкой

 моторики. 

Развитие связной

 речи. 

Формирование 

умения 

строить 

предложения.

 Воспитывать 

Доброжелатель-

ность.

	III
	23
	Закрепление звука во фразовой речи
	Игры на развитие слухового внимания, памяти.
Закрепление звука в чистоговорках
	Закрепить 

правильное 

произношение 

звука в

предложениях. 

 Развитие мелкой

моторики. 

Развитие 

внимания, памяти. Развитие связной речи. 

Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	
	24
	Закрепление звука во фразовой речи
	Игры на развитие слухового внимания, памяти.
Закрепление звука в чистоговорках
	Закрепить 

правильное 

произношение 

звука в

предложениях.  

Развитие мелкой

моторики. 

Развитие 

внимания, 

памяти. 

Развитие 

связной речи.

 Воспитывать 

правильное 

поведение на

занятиях.

	IV
	25
	Закрепление звука во фразовой речи
	Игры на развитие слухового внимания, памяти.
Закрепление звука в чистоговорках
	Закрепить 

правильное 

произношение 

звука в

предложениях.  

Развитие мелкой

моторики. 

Развитие 

внимания, памяти.

 Развитие связной

 речи. 

Воспитывать 

Правильное

поведение на

занятиях.

	
	26
	Закрепление звука в стихах и загадках
	Пальчиковая гимнастика с изучаемым звуком.
Разучивание стихов с изучаемым звуком.
	Закрепить 

правильное 

произношение 

звука в стихах. 

Развитие мелкой

моторики. 

Развитие связной

речи. 

Воспитание 

умения 

внимательно 

слушать

	Январь

	I
	

	II
	

	III
	27
	Закрепление звука в стихах и загадках
	Пальчиковая гимнастика с изучаемым звуком.
Разучивание стихов с изучаемым звуком.
	Закрепить 

правильное 

произношение 

звука в стихах.

Развитие мелкой

 моторики. 

Развитие связной

речи. 

Воспитание 

умения 

внимательно 

слушать.

	V этап (дифференциации)

	
	28
	Игры на развитие речеслухового анализатора
	Пальчиковая гимнастика
Игровые упражнения: «Повтори за мной», «Испорченный телефон», «Угадай звук»
	Учить различать 

звуки сходные по

звучанию. Учить 

дифференциро-вать

 звуки. Развивать 

мелкую моторику

рук.

	IV
	29
	Звуки […., ….´] (изучаемые) в нашей жизни.
	Пальчиковая гимнастика
Игровые упражнения: «Послушай и скажи правильный ответ», «Какая буква пропала», «Услышь меня»
	Учить различать 

звуки сходные по

звучанию. Учить 

дифференциро-вать

звуки. Развивать 

мелкую моторику 

рук.

	
	30
	Дифференциация звуков […., ….´] (изучаемые) в словах.
	Мимическая гимнастика.
Игровые упражнения: «Отгадай слово», «Придумай пару», «Собери слово»
	Учить различать 

звуки сходные по

звучанию. Учить 

дифференциро-вать

звуки.

	Февраль

	I
	31
	Дифференциация звуков […., ….´] (изучаемые) в предложениях.
	Пальчиковая гимнастика.
Проговаривание предложений.
Составление предложений.
Игровое упражнение : «Потерянная буква»
	Учить детей 

составлять 

предложения, 

рассказ. 

Развивать 

воображение, 

мелкую моторику 

рук

	
	32
	Дифференциация звуков […., ….´] в фразовой речи
	Проговаривание текстов.
Составление рассказов по картинке и на заданные темы.
	Учить детей 

составлять 

предложения, 

рассказ. Развивать

 воображение.

	II
	33
	Дифференциация звуков […., ….´](изучаемые)  в фразовой речи
	Проговаривание текстов.
Составление рассказов по картинке и на заданные темы.
	Учить детей 

составлять 

предложения, 

рассказ. Развивать

воображение.

	
	34
	Дифференциация звуков […., ….´]  (изучаемые) в стихах и загадках
	Заучивание стихов, песен, загадок.
	Продолжать учить детей контролировать

свою речь. 

Формировать 

интерес к

литературе. Воспитывать Отзывчивость.

	III
	35
	Дифференциация звуков […., ….´]  (изучаемые) в стихах и загадках
	Заучивание стихов, песен, загадок.
	Продолжать учить детей контролировать

свою речь. 

Формировать 

интерес к

литературе. Воспитывать отзывчивость.

	IV
	36
	Повторение изученного.
Подведение итогов.
	Игры и упражнения на развитие речеслухового анализатора
	Формировать 

уверенность в

себе. 

Развивать 

артикуляцию. 

Формировать 

навыки 

правильной и 

грамотной речи.


5) Длительность программы.
Работа по коррекции звукопроизношения начинается с середины сентября, после завершения обследования. Ее продолжительность во многом обусловлена индивидуальными особенностями ребенка, определяющими интенсивность использования блоков.
Блок «Коррекция звукопроизношения» был разработан из расчёта 2 -3 академических часа в неделю на протяжении того времени, которое необходимо для коррекции звукопроизношения, исходя из индивидуальных особенностей ребёнка и структуры его дефекта (9 – 42 занятий).
Блок «Коррекция фонематического недоразвития речи» рассчитан на 20-42 занятие от 2-3 академических часа в неделю.
2.3.Современные образовательные технологии,  применяемые в образовательном процессе.
· здоровьесберегающие технологии;

· технология проектной деятельности

·  информационно-коммуникационные технологии;

· личностно-ориентированная технология;

· игровая технология;

· технология ТРИЗ.

Здоровьесберегающие  технологии

Целью здоровьесберегающих технологий является обеспечение ребенку возможности сохранения здоровья, формирование у него необходимых знаний, умений, навыков по здоровому образу жизни. 

Классификацию здоровьесберегающих технологий: 

1. медико-профилактические(обеспечивающие сохранение и приумножение здоровья детей под руководством ме​дицинского персонала в соответствии с медицинским требованиями и нормами, с использованием медицинских средств - технологии организации мониторинга здоровья дошкольников, контроля за питанием детей, профи​лактических мероприятий, здоровьесберегающей среды в ДОУ).

2. физкультурно-оздоровительные (направленные на физиче​ское развитие и укрепление здоровья ребенка — техноло​гии развития физических качеств, закаливания, дыхатель​ной гимнастики и др.).

3. обеспечения социально-психологического благополучия ребенка (обеспечивающие психическое и социальное здоровье ре​бенка и направленные на обеспечение эмоциональной комфортности и позитивного психологического самочув​ствия ребенка в процессе общения со сверстниками и взрослыми в детском саду и семье; технологии психолого-педагогического сопровождения развития ребенка в педа​гогическом процессе ДОУ).

4. образовательные (воспитания культуры здоровья дошколь​ников, личностно-ориентированного воспитания и обуче​ния).

5.  обучения здоровому образу жизни (технологии использова​ния физкультурных занятий, коммуникативные игры, сис​тема занятий из серии «Уроки футбола», проблемно-игро​вые (игротренинги, игротерапия), самомассаж); коррекционные (арт-терапия, технология музыкального воз​действия, сказкотерапия, психогимнастики и др.).

К числу здоровьесберегающих педагогических техноло​гий следует отнести и педагогическую технологию активной сенсорно-развивающей среды, под которой понимается сис​темная совокупность и порядок функционирования всех личностных инструментальных и методологических средств, используемых для достижения педагогических целей.

Информационно-коммуникационные технологии

1. Подбор иллюстративного материала к занятиям и для оформления стендов, группы, кабинетов (сканирование, интернет, принтер, презентация).

2. Подбор дополнительного познавательного материала к занятиям, знакомство со   сценариями праздников и других мероприятий.

3. Обмен опытом, знакомство с периодикой, наработками других педагогов России и зарубежья.

4. Оформление групповой документации, отчетов. Компьютер позволит не писать отчеты и анализы каждый раз, а достаточно набрать один раз схему и в дальнейшем только вносить необходимые изменения.

5. Создание презентаций в программе РowerРoint для повышения эффективности образовательных занятий с детьми и педагогической компетенции у родителей в процессе проведения родительских собраний.

             Личностно - ориентированная технология

Цель данной технологии – создание демократичных партнёрских гуманистических отношений между ребёнком и воспитателем, а также обеспечение условий для развития личности воспитанников. При личностно-ориентированном подходе личность ребёнка ставится во главу обучения.

Развивающие технологии

в традиционном обучении ребёнку представляется для изучения уже готовый продукт, шаблон действия. При развивающем обучении ребёнок самостоятельно должен прийти к какому-либо мнению, решению проблемы в результате анализа своих действий.

Технология «Ситуация»

Суть данной технологии заключается в организации развивающих ситуаций с детьми на основе использования общекультурных знаний о законах эффективной деятельности с учетом возрастных особенностей дошкольников. Отсюда и название технологии – «Ситуация», так как в ее основе лежат различные ситуации, с которыми сталкиваются дети в течение дня.

Технология «Ситуация» дает педагогу возможность управлять возникшей ситуацией таким образом, чтобы помочь ребенку сделать самостоятельный шаг в познании мира, приобрести опыт выполнения универсальных действий по фиксации затруднений, выявлению их причины, постановке цели, планированию своих действий, соотнесению поставленной цели с полученным результатом и др.В своей целостности данная технология положена в основу специально моделируемых взрослым ситуаций. Следует отметить, что такие ситуации могут отличаться по форме организации (например, это могут быть занятия, экскурсии, праздники, игровые ситуации и пр.), а также по локализации во времени (например, занятия в рамках непосредственной образовательной деятельности, тематические проекты, проводимые в течение дня или недели и др.). Несмотря на все отличия, они имеют сходную структуру – шесть последовательных этапов, соответствующих этапам метода рефлексии.

            Этапы технологии:

1. Введение в ситуацию.

На этом этапе создаются условия для возникновения у детей внутренней потребности (мотивации) включения в деятельность. Дети фиксируют, что они хотят сделать (так называемую, «детскую» цель). Для этого педагог, как правило, включает детей в беседу, обязательно связанную с их жизненным опытом и личностно значимую для них. Источниками формирования ситуации могут стать реальные события, происходящие в окружающей жизни (яркие природные явления, праздники, случаи из жизни детей и их семей, события, происходящие в жизни группы), воображаемые события, события, описываемые в художественной литературе и пр. Эмоциональное включение детей в
беседу позволяет педагогу плавно перейти к сюжету, с которым будут связаны все последующие этапы. Ключевыми фразами завершения этапа являются вопросы: «Хотите?», «Сможете?».
           На этапе «Введение в ситуацию» полноценно включается методологически обоснованный механизм мотивации («надо» – «хочу» – «могу»).

2. Актуализация знаний и умений.
           На данном этапе в ходе совместной деятельности с детьми, построенной в рамках реализации «детской» цели, педагог направляет деятельность детей, в которой целенаправленно актуализируются мыслительные операции, а также знания и опыт детей, необходимые им для нового «открытия». У детей формируется опыт понимания цели деятельности, взаимодействия со сверстниками, согласования действий, выявления и коррекции своих ошибок. При этом дети находятся в своем смысловом пространстве (игровом сюжете, например), движутся к своей «детской» цели и даже не догадываются, что педагог как грамотный организатор ведет их к новым «открытиям».В зависимости от программных задач, особенностей детей группы, их образовательных потребностей данный этап может быть, как локализован во времени вместе с другими этапами, так и проводиться отдельно как преддверие специально моделируемой ситуации затруднения.
3. Затруднение в ситуации.

Данный этап является ключевым, так как содержит в своем истоке основные компоненты структуры рефлексивной самоорганизации. В рамках выбранного сюжета моделируется ситуация, в которой дети сталкиваются с затруднением в деятельности: для достижения своей «детской» цели ребенку требуется выполнить некое действие, назовем его «пробным» действием. Но выполнение этого «пробного» действия опирается на то новое знание (понятие или способ действий), которое ребенку только предстоит «открыть» и которое на данный момент у него пока еще отсутствует. В связи с этим возникает затруднение. Учитель-логопед с помощью системы вопросов («Смогли?» – «Почему не смогли?») помогает детям приобрести опыт фиксации затруднения и выявления его причины.

Так как затруднение является личностно-значимым для каждого ребенка (оно препятствует достижению его «детской» цели), у детей возникает внутренняя потребность в его преодолении, то есть теперь уже новая цель, связанная с познанием (учебная задача, соотносимая с «взрослой» целью). 

           Таким образом, следуя логике этапов технологии, учитель-логопед подводит детей к тому, что они сами хотят узнать «нечто». Причем это «нечто» является абсолютно конкретным и понятным детям, так как они только что сами (под руководством взрослого) назвали причину затруднения.

Игровая технология

Строится как целостное образование, охватывающее определенную часть учебного процесса и объединенное общим содержанием, сюжетом, персонажем. В нее включаются последовательно:

· игры и упражнения, формирующие умение выделять основные, характерные признаки предметов, сравнивать, сопоставлять их;

· группы игр на обобщение предметов по определенным признакам;

· группы игр, в процессе которых у дошкольников развивается умение отличать реальные явления от нереальных;

· группы игр, воспитывающих умение владеть собой, быстроту реакции на слово, фонематический слух, смекалку и др.

Технология «ТРИЗ»

Целью использования ТРИЗ – технологии в детском саду является развитие с одной стороны таких качеств мышления, как  гибкость, подвижность, системность, диалектичность, а с другой стороны поисковой активности, стремления к новизне, развитие речи и творческого воображения.

ТРИЗ, как универсальный инструментарий используется на всех занятиях. Это позволяет формировать единую, гармоничную, научно обоснованную модель мира в сознании ребенка. Создается ситуация успеха, идет взаимообмен результатами решения, решение одного ребенка активизирует мысль другого, расширяет диапазон воображения, стимулирует его развитие.  

ТРИЗ дает возможность  проявить свою индивидуальность, учит детей нестандартно мыслить.

ТРИЗ развивает такие нравственные качества, как умение радоваться успехам других, желание помочь, стремление найти выход из затруднительного положения. ТРИЗ позволяет получать знания без перегрузок, без зубрежки.  

Основным средством работы с детьми является педагогический поиск. Педагог не должен давать детям готовые знания, раскрывать перед ними истину, он должен учить ее находить.

Программа ТРИЗ для дошкольников – это программа коллективных игр и занятий. Они учат детей выявлять противоречия, свойства предметов, явлений и разрешать эти противоречия. Разрешение противоречий – ключ к творческому мышлению.

2.4. Методы логопедического воздействия:

· Наглядные методы направлены на обогащение содержательной стороны речи.

· Словесные методы направлены на обучение пересказу, беседе, рассказу без опоры на наглядные материалы. 

· Практические методы  используются при формировании речевых навыков путем широкого применения специальных упражнений и игр.  К практическим методам можно отнести метод моделирования и метод проектов.
Метод моделирования является одним из перспективных направлений совершенствования процесса коррекционно – развивающего обучения и активно применяется в нашем детском саду. Использование заместителей и наглядных моделей развивает умственные способности детей. У ребенка, владеющего формами наглядного моделирования появляется возможность применить заместители и наглядные модели в уме, представлять себе при их помощи то, о чем рассказывают взрослые, предвидеть возможные результаты собственных действий. Введение наглядных моделей  позволяет более целенаправленно закреплять навыки в процессе коррекционного обучения.
2.5. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с семьями  воспитанников.
Семья является институтом первичной социализации и образования, который оказывает большое влияние на развитие ребенка в младенческом, раннем и дошкольном возрасте. Поэтому при реализации  Программы дошкольного образования, необходимо учитывать такие факторы, как условия жизни в семье, состав семьи, ее ценности и традиции, а также уважать и признавать способности и достижения родителей (законных представителей) в деле воспитания и развития их детей. 

Одним из важных условий реализации Программы  является сотрудничество учителя-логопеда с семьей: дети, родители – главные участники педагогического процесса. Взаимодействие с семьей в духе партнерства в деле образования и воспитания детей является предпосылкой для обеспечения их полноценного развития.

Задача учителя-логопеда – установить партнерские отношения, объединить усилия для развития, создать атмосферу общности интересов, активизировать и обогащать воспитательные умения родителей. 

В рамках построения эффективного взаимодействия семьи и учителя-логопеда созданы следующие условия:

· Социально-правовые: построение всей работы основывается на федеральных, региональных, муниципальных нормативно-правовых документах, а также с Уставом ДОУ, договорами сотрудничества, регламентирующими и определяющими функции, права и обязанности семьи и дошкольного образовательного учреждения;

· Информационно-коммуникативными: предоставление родителям возможности быть в курсе реализуемых программ, быть осведомленными в вопросах специфики образовательного процесса, достижений и проблем в развитии ребенка, безопасности его пребывания в ДОУ;

· Перспективно-целевые: наличие планов работы с семьями на ближайшую и дальнейшую перспективу, обеспечение прозрачности и доступности для педагогов и родителей в изучении данных планов, 

Концептуальные основы сотрудничества с семьей

Цель: создание необходимых условий для формирования среды речевого развития в семье воспитанников и развития компетентности родителей; 

Задачи:

1. Установить партнерские доверительные отношения с семьями воспитанников;

2. Способствовать созданию условий для становления родителей как полноправных участников речевого процесса;

3. Создать атмосферу сотрудничества, взаимопонимания между всеми участниками коррекционного процесса;

4. Расширять спектр разнонаправленного взаимодействия с родителями;

5. Активизировать и обогащать знания о развитии речи ребёнка, поддерживать  в родителях уверенность в собственных педагогических возможностях.

Работа с родителями реализуется через разнообразные формы: традиционные и нетрадиционные, цель которых – обогатить родителей педагогическими знаниями. Традиционные формы: 

· Коллективные (собрания, «Круглые столы» и др.);

· Индивидуальные (беседы с родителями, тематические консультации);

· Наглядно – информационные (папки-передвижки, фотографии, и др.);

Нетрадиционные формы:

· Информационно-аналитические (проведение социальных срезов, опросов);

· Познавательные (семинары-практикумы, проведение собраний, консультаций в нетрадиционной форме и др.).
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Основные направления и формы работы с семьей

Взаимопознание и взаимоинформирование


Успешное взаимодействие возможно лишь в том случае, если детский сад знаком с воспитательными возможностями семьи ребенка, а семья имеет представление о дошкольном учреждении, которому доверяет воспитание ребенка. Это позволяет оказывать друг другу необходимую поддержку в развитии ребенка, привлекать имеющиеся педагогические ресурсы для решения общих задач воспитания. Прекрасную возможность для обоюдного познания воспитательного потенциала дают: 

- специально организуемая социально-педагогическая диагностика с использованием бесед, анкетирования, сочинений; 

- посещение педагогами семей воспитанников; 

- организация дней открытых дверей в детском саду; 

- разнообразные собрания-встречи, ориентированные на знакомство с достижениями и трудностями воспитывающих детей сторон.

Целью первых собраний-встреч является разностороннее знакомство педагогов с семьями и семей воспитанников между собой, знакомство семей с педагогами. Для снятия барьеров общения желательно использовать специальные методы, вызывающие у родителей позитивные эмоции, ориентированные на развитие доверительных отношений с педагогами («Выбери дистанцию», «Ассоциативный ряд», «Язык фотографий», «Разговор без умолку» и др.). Такие собрания целесообразно проводить регулярно в течение года, решая на каждой встрече свои задачи.

Необходимо, чтобы воспитывающие взрослые постоянно сообщали  друг другу о разнообразных фактах из жизни детей в детском саду и семье, о состоянии каждого ребенка (его самочувствии, настроении), о развитии детско-взрослых (в том числе детско-родительских) отношений. Такое информирование происходит при непосредственном общении(в ходе бесед, консультаций, на собраниях, конференциях) либо опосредованно, при получении информации из различных источников: стендов, газет, журналов (рукописных, электронных), семейных календарей, разнообразных буклетов, интернет-сайтов (детского сада, органов управления образованием), а также переписки (в том числе электронной).


Педагогический коллектив ДОУ определил основные направления работы: 

1. Изучение семьи каждого воспитанника; изучение интересов, мнений и запросов родителей, нереализуемых в других социальных институтах (семье и др.); 

2. Обеспечение оптимальных условий для саморазвития и самореализации родителей в освоении ими различных социальных ролей; 

3. Использование опыта деятельности других ДОУ для построения модели взаимодействия с родителями; 

4. Расширение средств и способов работы с родителями; 

5. Обеспечение пространства для личностного роста участников объединения, создание особой творческой атмосферы. 

6. Привлечение родителей к активному участию в деятельности ДОУ; 

7. Изучение семейного опыта воспитания и обучения детей; 

8. Просвещение родителей в области педагогики и детской психологии. 

В структуре годового плана работы МДОУ «Детский сад «Росинка» выделен блок «Работа с семьей», где отражается формы работы и тематика мероприятий с семьями воспитанников.
Примерное планирование 

работы педагогов с родителями (законными представителями) воспитанников

	№
	Название мероприятия, формы проведения
	Дата
	Ответственные

	1.
	Родительские собрания в группах
	Сентябрь
	Учитель-логопед

	2.
	Участие родителей в создании развивающей предметно- пространственной среды
	В течение года
	Учитель-логопед

	5.
	Анкетирование родителей 

«Мнение родителей о работе логопункта»
	Сентябрь

Май
	Учитель-логопед

	7.
	Консультации по запросам родителей
	В течение года
	Учитель-логопед

	8.
	Родительское собрание «Итоги года»
	Май
	Заведующий ДОУ, 

зам. зав. по УВР

	9.
	Оформление родительских уголков
	В течение года
	Учитель-логопед

	13.
	Родительское собрание «Диагностика уровня готовности детей к школе» (первичная и итоговая)
	Сентябрь, май
	зам. зав. по УВР, 

Психолог, 

Учитель-логопед



	14.
	Родительское собрание совместно с учителем «Скоро в школу»
	Апрель
	Зам. зав. по УВР,

Учитель-логопед


Для изучения уровня удовлетворённости родителей (законных представителей) качеством коррекционной работы,  созданных условий для детей с ОВЗ, оценки  уровня доступности родителей в образовательное пространство ДОУ были разработаны критерии отслеживания результативности функционирования и развития системы взаимодействия ДОУ и семьи. Для получения объективных данных используются: анкеты, опросники (в том числе на официальном сайте ДОУ «Опрос о качестве образовательных услуг» (http://rosinka-nadym.ru/opros_o_kachestve_obrazovatel_nyh_uslug/). Полученные результаты позволяют отслеживать результативность функционирования и развития системы взаимодействия специалистов ДОУ  и семьи, выявлять степень достижения цели на разных этапах деятельности.

III Организационный раздел
3.1. Условия реализации программы.
- Логопедический пункт при МДОУ, оборудованный в соответствии санитарно-гигиеническими нормами.
- Часто нарушение звукопроизношения характеризуется сложной структурой.  Поэтому  рекомендуется осуществлять комплексный подход  при коррекции речи и привлечение других специалистов (невропатолога и психолога).
- Для успешной коррекции звукопроизношения необходимо следующее оборудование: настенное и индивидуальные зеркала, шпатели, салфетки, приспособления для работы над силой выдоха, дидактический и игровой материал.
- Существенно сокращает время коррекции недостатков в развитии речи сотрудничество с семьей логопата.
- Продолжительность подгрупповых логопедических занятий определяется санитарно-эпидемиологическими нормами,  которые составляют: для детей 6-го года жизни - не более 25 минут, а для детей 7-го года жизни - не более 30 минут. В середине занятия проводят физкультминутку. Перерывы между занятиями - не менее 10 минут. Занятия для детей старшего дошкольного возраста могут проводиться во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2 - 3 раз в неделю. Длительность этих занятий - не более 25 - 30 минут. В середине занятия статического характера проводят физкультминутку.  Общая продолжительность курса логопедических занятий зависит от индивидуальных особенностей детей.
- Наиболее выигрышным видом сотрудничества с ребенком дошкольного возраста является игра. В связи с этим в программе предусмотрены методические рекомендации к проведению занятий, включающие в себя разнообразные игры в качестве основы логопедической работы на занятии.

Циклограмма рабочего времени на 2016-2017 учебный год

ПОНЕДЕЛЬНИК  08.00. – 12.00.

08.00. –1 2.00. – индивидуально-подгрупповые коррекционные занятия                           

ВТОРНИК  14.00. – 18.00. 
14.00. – 15.00. консультативное время для педагогов

15.00. – 18.00. – индивидуально-подгрупповые коррекционные занятия

СРЕДА   08.00. – 12.00.

08.00. – 12.00. – индивидуально-подгрупповые коррекционные занятия

ЧЕТВЕРГ  14.00. – 18.00. 
14.00. – 15.00. – консультативное время для родителей с детьми

15.00. – 18.00. – индивидуально-подгрупповые коррекционные занятия 

ПЯТНИЦА  08.00. – 12.00.

08.00. – 12.00. – индивидуально-подгрупповые коррекционные занятия
3.2. Материально-техническое обеспечение логопедического пункта.
	Перечень оборудования
	Количество 

	Настенное зеркало для логопедических занятий
	1 шт.

	Зеркала для индивидуальной работы
	6 шт.

	Магнитная доска
	1 шт.

	Шкафы для пособий
	3 шт.

	Стол канцелярский
	1 шт.

	Стул большой
	2 шт.

	Стол детский
	7 шт.

	Стул детский
	13 шт.

	Песочные часы
	1 шт.

	Компьютер 
	1 шт.

	Учебные пособия
	2-3 комплекта

	Настольные  игры, игрушки
	10 шт.

	Настенное панно «Буквоград»
	1 шт.


3.3. Организация развивающей предметно-пространственной среды.
Развивающая предметно-пространственная среда (далее - РППС) МДОУ «Детский сад «Росинка» соответствует  требованиям ФГОС ДО и СанПиН 2.4.1.3147-13. 

Развивающая предметно-пространственная среда (РППС) – часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещения ДОУ, прилегающая территория, предназначенные  для реализации Программы), материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе  развивающим программным обеспечением) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

РППС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, воспитывающую, мотивирующую функции. Среда должна быть не только развивающей, но и развивающейся. 

Предметно-пространственная среда ДОУ  обеспечивает возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики информационной социализации детей: игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, восприятия произведений словесного творчества, продуктивной деятельности и пр.,  в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей. Развивающая предметно-пространственная среда ДОУ создается педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 

Для этого  в кабинетах специалистов  в наличии оборудование для использования  информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе (стационарные компьютеры, принтеры и т. п.). 
	Помещения,

площадь
	К-во
	Функциональное использование
	Предметно-развивающая среда

	Кабинет учителя-логопеда 


	1
	Работа логопункта.

Индивидуальная и подгрупповая работа учителей-логопедов.

Занятия по коррекции речи

Консультативная работа с родителями по коррекции речи детей.

Кабинет разделён  на: 

· зоны развития лексико – грамматической стороны речи; 
· зона коррекции звукопроизноше-ния;
· зона подготовки к обучению грамоте; 

· зона развития звуко – буквенного анализа и синтеза слов; 
· зона развития мелкой моторики; 
· зона методического, дидактического и  игрового сопровождения;

· информационная зона для родителей.  
	Наличие коррекционной литературы, различных методик проведения индивидуальной и подгрупповой работы, наличие программы воспитания и обучения детей с нарушением речи.

Игрушки, пособия:

· картины для составления рассказов, загадок, кроссвордов, словесных игр и заданий по текущей лексической теме. настенное  зеркало;

· различные комплексы артикуляционных упражнений  с соответствующим картинным материалом (например, «Весёлая артикуляционная  гимнастика   с Дракошей»);

· дидактические пособия для анализа артикуляции звуков, пособие «Клоун Язычок»;

· альбомы со сказками для артикуляционной гимнастики (например, «сказочка – указочка»), чистоговорками на свистящие, шипящие и сонорные звуки, дифференциацию звуков;

· игрушки на развитие физиологического дыхания, выработки правильной воздушной струи (пособие  «Сдуй осенний листочек», «Сдуй божью коровку с листочка», «Сдуй снежинку с «рукавички» и др.);

· набор постановочных и массажных зондов;

· магнитная доска, комплект цветных магнитов, указка; 

· карточки с изображением образа звуков, букв, схемы для выполнения звуко – буквенного разбора слова, пособие «Логопедический компьютер, пособие «Слоговое лото»;

· игры, дидактические пособия, игры со шнуровками, баночки с горохом и фасолью, подносы с манной крупой для рисования, бусинки для нанизывания на нитку;

· книжный шкаф со справочной и методической литературой, учебно – методическими планами по разделам коррекции и развития речи; 

· папки – передвижки «Советы логопеда».


3.4. Программно-методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы логопеда.
1. Аганович З.Е //Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР.- СПб.: «Детство-Пресс», 2001.
2. Арефьева Л.Н.// Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет. – М.: Сфера, 2008
3. Васильева С.В., Соколова Н.//Логопедические игры для дошкольников (с приложением). - М.: «Школьная пресса», 2001.
4. Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. СПб: Питер, 1996.
5. Каше Г. А. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М: Прос., 1985.
6. Козырева Л.М. Звуковые разминки и упражнения для совершенствования техники чтения, Москва: Издатшкола 2000.
7.   Коноваленко В.В., Коноваленко С.В.Индивидуально - подгрупповая работа с детьми по коррекции звукопроизношения. М.: 1998.
8. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФНР. М.: 1998.
9. Крупенчук О.И.// Научите меня говорить правильно. – С.-Пб.: Литера, 2001.
10. Куликова Т.А. Мастерская букв, М.: 1997.
11. Лопухина  И. Логопедия – 550 занимательных упражнений для развития речи, М.: «Аквариум», 1996.
12. Савельева Е.// 305 веселых загадок в стихах. – Новосибирск, 2008.
13. Селиверстов В.И. Речевые игры с детьми, М.: Владос, 1994.
14. Туманова ТВ.  Формирование звукопроизношения у дошкольников, М.: Гном-пресс,  1999.
15. Филичева Т.Б., Чиркина Г. В., Туманова Т.В //Корреционное обучение и воспитание детей с общим недоразвитием речи. - М.2009.
16. Е.В. Кузнецова, Е.В. Тихонова //Ступеньки к школе. Обучение грамоте детей с нарушениями речи: Конспекты занятий.-М.: ТЦ «Сфера», 1999.
17. С.П Цуканова, Л.Л Бетц //учим ребёнка говорить и читать . Конспекты занятий по развитию Фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста-М.: Издательство ГНОМ и Д, 2006.
18. Пожиленко Е, А // Волшебный мир звуков и слов (Пособие для логопедов). - М.: ВЛАДОС, 2001.
19. 5. Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика и ее использование учителем-логопедом        в коррекционной работе с детьми 5-6 лет, имеющими тяжелые нарушения речи. – СПб,2002
20. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия
21. в  старшей группе для детей с общим недоразвитием речи. – М.: Гном-Пресс,
22. 1999.
23. Степанова О.А. Организация логопедической работы в дошкольном образовательном учреждении. – М.: ТЦ Сфера, 2003.
24. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного  возраста  с фонетико-фонематическим недоразвитием. Программа и  методические рекомендации для дошкольного образовательного учреждения компенсирующего вида. – М.: Школьная Пресса, 2003.
25. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений речи //Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего
26. вида  для детей с нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008.
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